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= . 2014. janius 27./27th June, 2014 * *
: Az MTA Veszprémi Akadémiai Bizottsaganak Székhaza, Veszprém, Var u. 37. +* 4
The Regional Centre of Hungarian Academy of Sciences, 37, Var Str., Veszprém L *
PROGRAM
9:30- | Regisztracio (1. em.)/Registration (1st floor)
10:00
10:00- | Hivatalos megnyité/Opening ceremony (Eléadéterem, 1 em./ROOM 1, 1st floor)
11:00
POSFAI Mihély akadémikus, az MTA levelezd tagja és a Pannon Egyetem Doktori és Habilitacios Tanacs elndke/Corresponding Member
of Hungarian Academy of Sciences and Chairman of the Doctoral and Habilitation Council of the University of Pannonia
GOLUBEVA TIrina, a Tanarok Eurdpai Egyesiilete és VEAB Inter- és Multikulturalis Nevelési Munkabizottsag elndke/president of
Hungarian Section of European Association of Teachers and head of research group on Inter- and Multicultural Education of the Regional
Centre of Hungarian Academy of Sciences, Veszprém
Plenaris el6adas/Keynote
POOR Zoltan: Miként valtozik Magyarorszdgon az oktatds az EU-s csatlakozds ota?/How education in Hungary has been changing since
joining the European Union?
11:00- SZEKCIOULESEK/PARALLEL SESSIONS
12:00

(15 perces prezentacio + 5 perces vita/15 mins presentations and 5 mins discussions)



http://www.veab.mta.hu/index.p

1. (magyar nyelvii) szekcio: 2. (magyar nyelvii) szekcio: 3. (magyar nyelvii) szekcié: 4. (angol nyelvii) szekcio:
Kis el6adoterem (fsz.) Eléadéterem (1. em.) Klub (fsz.) Tanacsterem (1. em.)
Hungarian Lang. Session 1: Hungarian Lang. Session 2: Hungarian Lang. Session 3: English Lang. Session 4:
ROOM 3 (ground floor) ROOM 1 (1st floor) ROOM 4 (ground floor) ROOM 2 (1st floor)
szekcioelnokichair: szekcioelnok/chair: szekcioelnok/chair: szekcioelnok/chair:
BANDINE LISZT Amdlia SIMON Orsolya ZOLNAY Fruzsina Lila Irina GOLUBEVA

11:00- | GORCSNE MUZSAI Viktéria: | SOHAR Marta: SZILAGYI Judit: Nelly GUET:

11:15 | Alapkompetencia-modell a (Meg)értjiik egymast? — ,,Depresszid” a kozépiskolaban | How can we implement
Centrope régioban: elmélet és | Interkulturalis kompetencia a competence-based education in a
gyakorlat nyelvoktatas tiikrében school at all levels and What is

the role of the school leader and
of all stake holders?

11:15- VITA VITA VITA DISCUSSION

11:20

11:20- | SUHAJDA Csilla Judit: SZILAGYI Barnabds: CSASZAR Lilla: Ildiké CSAJBOK-TWEREFOU:

11:35 | Eletpalya-tervezési A differencialt fejlesztés Lajkolsz, tehat vagyok: Competence-based Education at
kompetenciak a hazai lehetdségei a Vizuélis kommunikacio6 a the Tertiary Level: Challenges in
kozoktatasban hatranykompenzacioban kozosségi halon the University of Ghana

11:35- VITA VITA VITA DISCUSSION

11:40

11:40- | BURIAN Mikiés: INANTSY-PAP Agnes: HUNYADI Zsuzsanna: Ilona OLAHNE TEGLASI:

11:55 | Gondolatok a pedagogiai Motivacios kérdések a Kompetencia alapti oktatds a | Visual Mathematics in
tudasrol hatranykompenzacio teriiletén zenetanitasban, a kreativitas International Cooperation

eldtérbe keriilése

11:55- VITA VITA VITA DISCUSSION

12:00

12:00-

12:15 Kizos fénykép készitése/Making common conference photo




EBEDSZUNET/LUNCH BREAK

12:15- (a VEAB épiilet pincéje)/(the Cellar of the Conference building)

13:15

13:15- SZEKCIOULESEK/PARALLEL SESSIONS

15:00

1. (magyar nyelvii) szekcio: 2. (magyar nyelvii) szekcio: 3. (magyar nyelvii) szekcio: 4. (angol nyelvii) szekcio:
Kis el6adoterem (fsz.) El6adoterem (1. em.) Klub (fsz.) Tanacsterem (1. em.)
Hungarian Lang. Session 1: Hungarian Lang. Session 2: Hungarian Lang. Session 3: English Lang. Session 4:
ROOM 3 (ground floor) ROOM 1 (1st floor) ROOM 4 (ground floor) ROOM 2 (1st floor)
szekcioelnok/chair: szekcioelnok/chair: szekcioelnok/chair: szekcioelnok/chair:
BANDINE LISZT Amdlia SIMON Orsolya ZOLNAY Fruzsina Lila Irina GOLUBEVA

13:15- | BALOGH Béla, GYOCSI Edit | LAKI Ildiké: ERDELYI Agnes: Miklés LEHMANN:

13:30 | A sikerorientaltsag mint Fogyatékossaggal €16 Neuville, az élé iskola Personality and self-
kulcskompetencia fejlesztése felsdoktatasban részvevo fiatalok presentation
iskolas korban a ,,10 pillér” helyzete, oktatdsban vald
segitségével részvételének néhany kritikdja

13:30- VITA VITA VITA DISCUSSION

13:35

13:35- | GYOCSI Edit: KOSIK Ferenc: JARMAI Erzsébet Mdria: Helen SHERWIN:

13:50 | Kornyezettudatos gondolkodas | Korszer(i idegennyelv-tanulasi Modszerek, élmények, érzelmek, | Research report of a new
mint kulcskompetencia tanacsadasi rendszerek tanulas conceptualisation of reflection:
kistelepiilési iskoldkban — egy | kialakitdsanak sziikségessége a codifying teachers’ reflective
nemzetk6zi projekt kompetencia-orientalt (német) thinking
tapasztalatai gazdaséagi szaknyelvoktatasban

13:50- VITA VITA VITA DISCUSSION

13:55

13:55- | BOGNARNE KOCSIS Judit: SIMON Orsolya: GOLYAN Szilvia: Anja ZORMAN, Nives ZUDIC

14:10 | A kutatas tervezése és A forum-technika alkalmazésa a Egy érzelmi komponens ANTONIC:

iranyitasa a
kompetenciafejlesztés tiikkrében

szaknyelv oktatasaban

prediktiv erejének kvalitativ
vizsgalata kis-gyermekkorban

Intercultural competence,
intercultural education, teacher
training




14:10- VITA VITA VITA DISCUSSION

14:15

14:15- | BANDINE LISZT Amdlia, KEREKASZTAL FENYODI Andrea: Irina GOLUBEVA:

14:30 | KOVACS IMRENE: Az erkélestan tantargy Developing intercultural
Tudom, amit tudok ...! A fejlesztési teriiletei és a competence through a culture-
tanulasi folyamat tervezése pedagoguskompetenciak specific course
deszkriptorokkal/indikatorokkal

14:30- VITA VITA DISCUSSION

14:35

14:35- KEREKASZTAL KEREKASZTAL ROUNDTABLE

15:00

15:00- KAVESZUNET/COFFEE BREAK

15:15

15:15- | Zaroiilés (Eléadéterem, 1 em.)/Closing Session (ROOM 1)

16:00

16:00- | TEE Kozgyiilése (kizarolag TEE tagok szamara)/Annual assembly meeting of EAT-Hungary (for EAT-Hungary members only)

17:00




ABSZTRAKTOK / ABSTRACTS
10:15-11:00 Plenaris el6adas/Keynote

POOR Zoltin (Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Apaczai Csere Janos Kar/ University of West
Hungary, Apaczai Faculty, poot.zoltan@atif.hu, poot.zoltan.ferenc@gmail.com):

Miként viltozik Magyarorszdagon ag oktatis az EU-s csatlakozds ota?

Az el6add szamba veszi azokat a projekteket és tendencidkat, amelyek a az EU-s csatlakozas
ota eltelt tiz esztendében valosultak meg vagy voltak tapasztalhatok Magyarorszagon.
Korvonalazza majd a legfontosabb oktataspolitikai iranyzatokat, az oktatasnak a jelentds
tarsadalmi valtozasokra gyakorolt hatasait és viszont, tovabba fokozatosan eljut azon
valtozasok részleteinek targyalasaig, amelyek az osztalytermi eljarasok szintjén tapasztalhatok.

How education in Hungary has been changing since joining the European Union?

The speaker will identify several projects and trends that have been realised and experienced
in Hungary for the first ten years of the country’s EU-membership. He will outline the main
foci of educational policies, the main influences of education on the changes in society and
the other way round and will gradually go into the details of the changes that one could have
been tracing in terms of the techniques applied in classrooms.

11:00-15:00 1. (magyar nyelvii) szekci6 — Kis el6adoterem (fsz.)
Hungarian Language Session 1:
ROOM 3 (ground floor)

GORCSNE MUZSALI Vikt6ria (Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Apaczai Csere Janos Kar,
viktoria@atif.hu)

Alapkompetencia-modell a Centrope régidhan: elmélet és gyakorlat
Kulesszavak: Centrope régio, alapkompetencia modell, akcidkntatds, projektek ag alkalmazdishoz

A Centrope régi6é egyik févarosa Bécs, és jelentSs regionalis kézpontja Gyér, kozel 2
évtizede folytat egyittmikodést az oktatas tertletén hatiron ativel6 szakmai és
interperszonalis kapcsolatok érdekében. A sikeres kooperacié feltétele a régid lakoinak
nyitottsaga ¢és pozitiv hozzaallasa. Ehhez egymas kultirajanak és nyelvének kolcsonos
megismerésén tul, kilonleges készségek elsajatitasa is sziikséges. A partnerek olyan
alapkompetencia-modellt fejlesztettek ki, amely 0Osszefoglalja a CENTROPE régio
polgarainak egyittmikoédése szempontjabdl fontos alapkompetencidkat, mint tudas,
kommunikacios, stratégiai, szocialis és interkulturalis kompetencidk. Az oktatasi, kutatasi
szakemberek, nyelvészek és a térség gazdasagi szerepl6i altal kérdbives felmérés alapjan
kidolgozott alapkompetencia-modell gyakorlati mikodéséhez nemzetkozi (EATWIN 2008-
2011, ELICIT 2010-2013), hazai (TAMOP D) és intézményi (Lingua 2013-16) projektek és
kari, tanszéki programok, rendezvények adnak keretet és terepet. Mindegyik tipus altalanos
célkitlizése, hogy a régidban tanulokat és hallgatokat, tanarokat és oktatokat, oktatasi,
gazdasagl és kozéleti szakembereket fel kell késziteni ezen alapkészségek és kompetenciak
elsajatitasara. Modot és lehetéséget kell teremteni szamukra ezen kompetenciak gyakorlasara,



alkalmazasara annak érdekében, hogy a régidban él6k szamara konnyebb legyen az egytittélés
¢és a hataron tuli foglalkoztatottsag, valamint a munkaszerzés. Az el6adas az akcidkutatas
modszerét alkalmazva bemutat néhany — a fenti projektekben megvalésitott, — jellemzé
példat az alapkompetencia- modell gyakorlati megval6sulasara.

SUHAJDA Cisilla Judit (Szent Istvan Egyetem, GTK, csilla.suhajda@gmail.com):
Eletpalya-tervezési kompetenciak a hazai kizoktatdsban
Kulessgavak: életpalya tervezeés, palyaorientici, tankinyv, kogoktatds

A megvaltozott munkaerépiaci igényeknek valé megfelelés miatt az életpalya-tervezési
kompetencia elsajatitisa ma mar nélkilozhetetlen a sikeres élet- ¢és karrierut befutasahoz.
Szamtalan kutatas bizonyitja, hogy ennek megalapozasa a fiatal korban a legcélravezetSbb és
hazankban intézményes kereteit a kozoktatas biztositja. Az életpalya-tervezési kompetencia
elsajatitasa, azaz a palya-munkavalasztasi dontésekre valé felkésziilés folyamataban a Nemzeti
koznevelési torvény és a Nemzeti Alaptanterv a pedagégusoknak kiemelt szerepet szan,
azonban eszkoz- és feltételrendszere nem egyértelmten biztositott. A NAT megvalositasat
tamogato kerettantervek is eltéré mindségben és mélységben foglalkoznak a témaval és
kilonboz6 tantargyak keretében szamitanak a kompetencia megszerzésére.

Az el6adasban a palyaorientacid, mint az életpalya-tervezési kompetencia elsajatitasat
biztosité tantargy helyét és szerepét vizsgalom a jogszabalyok és a tantervi valtozasok
figevényében. Attekintem a kapcsolodd tantargyakban megjelend fejlesztési teriileteket,
valamint vizsgalom a rendelkezésre all6 tankonyvek és taneszk6zok elérhet6ségét és
korosztaly specifikussagat.

A vizsgalat eredményei ramutatnak, hogy bar az elmult idészakban hazankban szamtalan
eszkoz és modszerfejlesztési program zajlott, annak eredményei csak kevéssé épiiltek be a
kozoktatas jelenlegi rendszerébe: a j6 gyakorlatok, a kilonb6zé kompetenciafejleszto
technikak alkalmazasa inkabb a pedagogusok elkotelezettségén mulik, rendszerszintd
integraciéja nem megoldott.

BURIAN Miklés (nyugalmazott fSiskolai docens, drburianm@gmail.com):
Gondolatok a pedagdgiai tuddsrol
Kulesszavak: tudds, kompetencia, emlékezet, képesség, operdtorok

Manapsag sok sz6 esik a pedagogiai tudasrol, amelyet kiilonb6z6 méréeszk6zok segitségével
mindsitenek.

Az iskolakban kompetenciamérések zajlanak, amelyek kitérnek a gyermek gondolkodasara,
nyelvismeretére, szokincsére, matematikai felkésziltségére, tér és 1id6 fogalmaira,
kornyezetismeretére, stb. Eldadasunkban foglalkozunk a gyermek, a tanul6é gondolkodasaval,
motivaltsagaval, a realtargyakkal szembeni attitGdjével, a miavészeti targyak hozamaval, és
végil a testedzés, a testnevelés vonzé vagy nem vonzé jellegével. Az el6add kifejti a
gondolkodasrol és pedagogiai tudasrdl vallott Gjszerd véleményét, kutatasai eredményeit, és
utkozteti azokat a ma elfogadott materialista-empirista nézetekkel. Kitér tovabba a ma mar
tudomanyosan is egyre elfogadottabb tételre, miszerint a humanum, az ember, a gyerek nem
csupan kémiai vegytiletek Osszessége, hanem valami magasabb szervezettségli energia, amely
nem fordithaté le az empirista lélek fogalmara. A pedagdgiaban nagy sziikség van ennek
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tisztazasara, mivel ennek a magasabb rendd energianak a vezérlése, iranyitasa, pedagogiai
célok szolgalataba allitasa kevéssé ismert. Az el6ado ennek Osszefliggéseit kivanja feltarni.

BALOGH Béla (Felsényék Koézség  Onkorméanyzata, polgarmester@felsonyek.hu,
balogh.bela.felsonyek@t-online.hu), GYOCSI Edit (Iregszemcsei Deak Ferenc Altalanos Iskola,
edit.baloghne@freemail.hu):

A sikerorientiltsag mint kuleskompetencia fejlesgtése iskolds korban a ,,10 pillér” segitségével
Kulesszavak: sikerorientdltsdg, kompetencia-fejleszités

Kozismert, hogy a sikerorientalt személyek altalaban sikeresebbek, mint a kudarckerilék. A
sikerorientaltsag mar a gyermek — és iskolaskorban kialakul, és végigkiséri az embert egész
életén at. Ezért kiemelkedéen fontos, hogy az iskolaskor nevelési rendszerében ez a
kulcskompetencia kell§ sulyt kapjon. A szerzék altal bemutatasra kertlt egy, a Comenius
Régios Egyuttmikodésben kialakitott moédszer, melynek lényege, hogy a ,,10 pillér”; vagyis
tiz olyan szempont (feladat, modszer, elv) amelyek alkalmazasaval a sikerorientaltsag jo
eséllyel kialakithat6. A ,,10 pillér” vegyitve tartalmaz racionalis 6sszetevoket (;,pilléreket”)
mint pl. ,,Mindig legyen célod” vagy ,.Soha ne hagyd abba a tanuldst” és emocionalis
maximakat, mint pl. ,,Oriilj minden kis 6rémnek” vagy a ,,Meg tudod csinalni” pillér. A ,,10
pillér” elsajatitasaval és kovetésével az iskolasok jelent6s esélyt kapnak arra, hogy ne
kudarckeriils, hanem sikerorientalt mentalitasu felnSttekké valjanak. A sikerorientaltsag mint
kulcskompetencia minden mas képességet atszé és igy a sikeres életvitel alapvets feltétele.
Szerz6k az el6adason bemutatjak az altaluk kidolgozott ,,10 pillért” és megosztjak az
iskolaban illetve a nemzetkézi egylttmikodésben velik kapcsolatban — szerzett
tapasztalataikat.

GYOCSI Edit (Iregszemcsei Dedk Ferenc Altalanos Iskola, edit.baloghne@freemail.hu):

Kornyezettudatos - gondolkodds mint kuleskompetencia  kistelepiilési  iskolakban — egy nemzetkozi projeket
tapasztalatai

Kulesszavak: Kornyezet-tudatossdgy kornyezetvédelem, kistelepiilések

A kornyezet-tudatossag  (illetve az ebbdl kovetkezé  kornyezetvédelem)  korunk
kulcsfontossagu  tgyévé valt. Egyrészt egyike a ,nyolc kulcskompetencianak”
(természettudomanyos ismeretek), masrészt ,horizontalis” jellegli, vagyis atszévi a tobbi
kulcskompetenciat is. Kilonosen fontos, hogy a kérnyezetvédelem szitkségességét a tanuldk
mar iskolas korban megértsék és magukéva tegyék. Ugyanakkor, kiilonb6z6 telepiiléseken (és
a teleptilések nagysaga szerint) ez mas és mas feladatot jelent. (Gondoljunk pl. a nagyvarosok
és a kistelepiilések jelent6ésen eltér6 zajterhelésére vagy a szolgaltatasi szinvonal
kilonbségébdl fakado eltérd vizszennyezési jellemzékre). A kistelepiilések specifikumait és a
természetvédelem altalanos jellemz6it is tartalmazza egy horvat telepiiléssel kbzosen végzett
nemzetkozi projektiink, amelynek soran szamos relevans tapasztalatot fogalmaztunk meg a
kistelepuilési iskoldk oktatasi-nevelési feladataival kapcsolatban. Az eléadids ezen
tapasztalatokat adja kozre: helyi specifikumok lokalizalasaval, a természetkozeliség és a
természetvédelem csapdainak bemutatasaval, a légszennyezés kilonleges kisteleptilési
vonasainak ismertetésével; kitérve a megujuld energiaforrasok kérdéskorére, stb. Az eléadas
r6vid ismertetSt ad a kérdéskor (és a projekt) horvat-magyar tapasztalatairdl is.
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BOGNARNE  KOCSIS  Judit (Pannon  Egyetem,  bkocsisj@almos.uni-pannon.hu,
bkocsisj@gmail.com)

A kutatds tervezése és iranyitdsa a kompetenciafeilesztés tiikrében
Kulesszavak: tebetséggondozds, kutatds, kompetenciafejlestés

A Nemzeti Alaptanterv  (110/2012. (VL. 4) Kormanyrendelet) meghatirozza a
kulcskompetenciakat a II. 1. részben (Kompetenciafejlesztés, miveltségkozvetités,
tudasépités fejezeten beliil). A NAT altal meghatarozott kulcskompetenciak a kévetkezok:

1. Anyanyelvi kommunikacio
Idegen nyelvi kommunikacié
Matematikai kompetencia
Természettudomanyos és technikai kompetencia
Digitalis kompetencia
Szocialis és allampolgari kompetencia
Kezdeményezbképesség és vallalkozoi kompetencia
Esztétikai-mtvészeti tudatossag és kifejez6készség

9. A hatékony, 6nall6 tanulas
Tovabbi fejlesztési teriiletként jelenik meg példaul a kritikus gondolkodas, a kreativitas, a
kezdeményezbképesség, a problémamegoldas, az egylttmikodés, az érzelmek kezelése, a
tarsas tolerancia stb., amelyek a miveltségteriileteken a kialakitandé kompetenciak részét
képezik.
Az elbadas célja annak megmutatasa, hogy a kutatas soran — amely mar az altalanos iskolas
kortol lehetséges a tanuldk szamara a kilonb6z6 tudomanyos diakkori tevékenységek révén
— milyen kompetenciakat fejleszt, illetve milyen hatast gyakorol a kutatokra.
Nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy a kutatéi munka eredményessége nagyban fligg a
felkészitd pedagdgus/ témavezets felkészultségétdl, tudomanytani, kutatismodszertani
tudasatol is. A pedagdgus legf6bb szerepe ebben a folyamatban, a kutatas soran az egyénre
szabott tanulasiranyitas.

S A Sl ol

BANDINE LISZT Amalia (Oktatisi Hivatal, lisztami@gmail.com), KOVACS IMRENE
(koborika@freemail.hu):

Tudom, amit tudok ...! A tanuldsi folyamat tervezése deszferiptorokkal/ indikatorokkal
Kulesszavak: idegennyelv-pedagdgia, KER, kerettantery, portfolid, deszkriptor, onértékelés, reflexid

A Nemzeti alaptanterv 2012 és a ra épuld kerettantervek, a kompetenciafejlesztést a nevelés-
oktatas egyik f6 céljanak tekintik. Az egyes tantargyak képzési szakaszaihoz két évfolyamos
ciklusokként a tantervkésziték hozzarendelték a fejlesztés vart eredményeit, amelyek
valéjaban azok a tanuléi kompetenciak, amelyek kialakitasdhoz az adott tanulasi szakasznak
hozza kell jarulnia.

A koznevelési intézményeknek a kerettantervek adaptalasaval, és a sajat iskolajukra jellemz6
sajatossagok beépitésével kell kidolgozniuk a helyi tantervitket. A helyi tantervbdl az egyes
pedagdgusok készitik el tanmeneteiket, tematikus terveiket.

Az el6adas ahhoz kivan segitséget adni, hogy az elvart eredmények elérésének érdekében a
pedagdgus hogyan tervezzen egyénre szabott tanulasi folyamatokat, illetve hogyan segitsen a
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tanuldinak tanulasukat megtervezni. Bemutatjuk, hogy hogyan lesznek az elvart
kompetenciakbdl tanulasi célok, majd pedig az 6nellenérzés és ellendrzés indikatorai.

Az eléadok altal az idegen nyelvi kerettantervekb6l Al és A2 szintre kifejlesztett
deszkriptorok és a velik wvalé pedagbgiai eljaras mintaul szolgalhat barmely
muveltségtertileten a 21. szazadi oktatasszervezéshez. Mindehhez ajanljuk a portfdli6 eszkoz
és modszer hasznalatat.

11:00-15:00 2. (magyar nyelvii) szekcié — Eladoterem (1. em.)
Hungarian Language Session 2:
ROOM 1 (1st floor)

SOHAR Marta (Katedra Nyelviskola Keszthely, marta.sohar@t-online.hu):
(Meg)értiiike egymdst? — Interkulturilis kompetencia a nyelyoktatds tiikrében

Kulesszavak: kultiira, interkeulturalis kompetencia, kommunikdcid, nyelvoktatds orosz, magyar, mint idegen nyely
A tarsadalmak sorsa, hogy multikulturalisak legyenek. Gondolok itt a kilonb6zé kultaraja
csoportok egytttélésére, és az ebbdl adodd mindennapi talalkozasokra. ,,Ezek a talalkozasok
viszont inkabb szerencsétlenek, mint kielégitGek, éppen ezért az interkulturalis megkézelités
sorsa, hogy egyetemes legyen”, mondta C. Camilleri (1990) és allitasa napjainkra egyre
aktualisabbnak bizonyul.

El6adasom témaja annak boncolgatasa, miként jelenik meg az interkulturalis kompetencia a
nyelvéran, milyen szerepe van a nyelvtanitas-nyelvtanulas folyamataban, mennyire felkészult
a nyelvoktatas ezeknek a feladatoknak a megoldasara.

Az interkulturalis megkozelités arra a felismerésre épiil, hogy mindannyian valamilyen kultdara
(kultarak) részesei vagyunk. A kultarat érinté6 ismeretek bemutatasinak célja, hogy
megértsuk, mit is jelent ez a fogalom és felismerjik, hogy viselkedésiinket,
gondolkodasunkat, érzelmi vilagunkat milyen szévevényesen jarja at és hatarozza meg a
kultara.

A nyelvoktatas feladata és célja, hogy olyan készségeket fejlesszen ki a tanuldkban, amelyek
alkalmassa teszik Gket a célkultura és a tarsadalmi konvencidk megértésére. A nyelvtanuld
szamara fontos, hogy olyan informacidkat, nyelvi, non-verbalis elemeket sajatitson el,
amelyek adott szituacidban torténd hasznalata elengedhetetlen a célnyelvi orszag mindennapi
életében. A kilonb6z6 kultarak, népek kozotti kapesolat megértését, elfogadasat segitheti az
olyan feladatok elvégzése, olyan eseményeken vald részvétel, melyek ezen eltérésekre
mutatnak ra.

El6adasomban bemutatasra kertl, hogy a gyakorlatban milyen problémakkal szembestilnek a
magyarul tanulé orosz anyanyelvl és az oroszul tanulé magyar anyanyelvl diakok. Milyen
modszerek, Otletek, eszkozok segitenek a problémak megoldasanal, tovabba azt is, hogy
milyen hatdsa van mindennek a nyelvtanulasi folyamat egészére.

SZILAGYT Barnabas (Debreceni Egyetem, szilagyi.barnabas@gmail.com):

A differencialt fejlesztés lebetdségei a hatranykompenzidcioban

Kulesszavak: fejlesztés, gondolkoddsi miivelet, differencialt
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A tehetség kibontakozasa egy szakma, egy foglalkozas keretein belil kiteljesedve toltheti be
igazan tarsadalmi hasznossagat. A fejlesztés tekintetében sok jo gyakorlat, differencialt
megkozelités mellett kutatasi iranyként a gondolkodasi muveletekre alapozott fejlesztést
jeloltem ki magam szamara. A feladat, és az annak megoldasa kozben alkalmazott
gondolkodasi muveltek mérése, egyéni prioritasainak meghatirozasa, majd a
szakmakompetencidk gondolkodasi muveleteivel valé parhuzamanak Gsszehasonlitasa,
segiteneck a palyavalasztdas egyéni gondolkodasi miuveleteire épulé valasztasaban,
fejlesztésében.

A gondolkodasi miveletek sajatossagainak korai azonositasa, véleményem szerint, mar a
kozépiskolai tanulmanyok idészakara megvalosithaté lehet. A gondolkodasi mdveletek
szakma, illetve szakmacsoportok alapjan val6 rendszerezését kovetGen, egy online program
ad lehet6séget az egyén fejlesztésére, tobbek kozott gondolkodasi muveletek alapjan. A
gondolkodasi miveletek egyéni fejlesztése lehet6séget ad a differencialt szakma, vagy
palyaorientacids tehetséggondozasra is. A kilonb6z6 szakmak, foglalkozasi teriletek
kompetenciateriilleteihez tartozé gondolkodasi muveleteinek azonositisa, és az egyén
gondolkodasi profiljanak Gsszevetése kinalhat lehet6séget a gondolkodas kijelolte szakma,
foglalkozasvalasztasi preferenciak, majd ezt kovetben a kapcsolodo fejlesztési tervek
meghatarozasahoz, mar a kozoktatas keretei kozott.

INANTSY-PAP  Agnes  (Szent Ataniz  Goérdgkatolikus — Hittudomanyi  Féiskola,
inantsypapagnes@googlemail.com):

Motivdcids kérdések a hitranykompenzdcid teriiletén
Kulesszavak: instrumentilis motivdcio, Rotodés, szociokulturdlis hadtrdny

El6adasom célja, hogy egy adott szakmahoz kapcsol6do idegen nyelv tanulasanak stratégiait
hasznosulasuk eredményessége szempontjabol vizsgaljam, kihangstlyozva és értékelve a
motivacio jelentéségét a tanulasi folyamatban. Az instrumentalis motivacié kérdéskorére
kilonos hangsulyt szeretnék helyezni, hiszen ez kulcsfontossaga. Ez a tipusu bels6 hajtoerd
az, amely magaban foglalja a tanulé pragmatikus, gyakorlati céljait, amik altal vezérelve
sajatitja el igazan hatékonyan az adott idegen nyelvet. Osszefoglalva a magyarorszagi
helyzetet, elmondhat6, hogy vilagos tendencidk mutatkoznak arra vonatkozdan, hogy az
altalanos nyelvismeretet ki kell béviteni szaknyelvi ismeretekkel, amelyeknek igazodniuk kell
az oktatasi intézmény szintjéhez/profiljdhoz. Kiindulépontként mind a két szinten -
szakiskola és fels6oktatas — szitkséges az instrumentalis motivaciora épiteniink az oktatast,
célként megfogalmazva, hogy minél felkésziltebb ¢és eredményesebb munkaerépiaci
szerepl6kké valjanak, hozzdjarulva és részesévé valva a munkaalapt tarsadalomnak.

LAKI Ildik6 (MTA TK, SZTE JGYPK, Laki.Ildiko@tk.mta.hu, b.laki.ildiko@gmail.com):
Fogyatékossdggal éli felsdoktatdasban résgvevd fiatalok helyzete, oktatdsban vald részvételének néhdny kritikdja
Kulesszavak: fogyatékossdg, felsdoktatds, oktatds és képeés

El6éadasomban a fogyatékossaggal él6 felsGoktatasban jelenlévé fiatalok életébe, oktatasukkal

Osszefiigg6  helyzetékbe, illetve problémaiba kivanok betekintést adni. A hazai
felsGoktatasban kozel tiz éve keriilhetnek be fogyatékossaggal €16 hallgatok, mely azt mutatja,
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hogy elharultak azok az oktatasi akadalyok, amelyek megakadalyoztik, hogy a kilénb6z6
fogyatékossaggal ¢él6k ugyanolyan helyzetbe és szerepbe keriilhessenek, mint a nem
fogyatékossaggal €16 hallgatok. A torvényi akadalyok megszinte azonban nem feltétlen
jelenti azt, hogy a tarsadalmi akadalyok is elharultak az oktatisban. Ez arra enged
kovetkeztetni, hogy az oktatids nyitotta valasat még szamos valtozasnak kell kévetnie
mindahhoz, hogy a manapsig alkalmazotta valt kompetencia alapu oktatasban a
fogyatékossaggal ¢l6k is részt vegyenek.

El6adasom harom egységbdl épil fel; egyfel6l ismertetem a fogyatékossaggal €16 felss-
oktatasban 1évé hallgatok altalanos helyzetét (statisztikak, intézményi adatok ¢és
dokumentumok elemzése segitségével), masfel6l kapcsolodasi pontjaikat az oktatas
kilonboz6 szegmenseivel (az oktatiasban vald részvétel tipusa), és harmadsorban a specialis,
fogyatékossaggal élkre iranyuld képzések, kilondsen a kompetencia alapu képzések korét
(vannak-e és ha igen, akkor milyen tipusu képzések a kiilonb6zé fogyatékossaggal él6
hallgatok korében).

KOSIK Ferenc (BGF, Kiilkereskedelmi Kar, kosik.ferenc@kkk.bgf.hu):

Korszerit idegennyely-tanuldsi tandesaddsi rendszereke kialakitdsanak siikségessége a kompetencia-orientalt (német)
gazdasdgi szaknyelyoktatdsban

Kulesszavak: — Idegennyely-tanuldsi — kultiira,  idegennyely-tannlisi  tandesadds, — kompetencia-orientalt
sgaknyelyoktatds, felsioktatis, vallalati sgimnldcids jaték, akciokutatds

Tekintettel a hazai fels6foku szaknyelvoktatas feltételrendszerében napjainkig bekévetkezett
valtozasokra, kiemelt prioritasként kell foglalkoznunk a tanulastimogatas modernizacidjanak
elméleti és gyakorlati kérdéskoreivel. Elbéadasunk kozéppontjaban a szakmaspecifikus
idegennyelv-oktatas kontextusaban megvaldsul6 idegennyelv-tanulasi tanacsadas all.
Napjainkban az aktualis tarsadalmi-gazdasagi elvarasok teljesitésére torekvé —szak-
nyelvoktatas teriiletén is nélkilézhetetlennek tnik a korszertien kialakitott idegennyelv-
tanulasi, tandcsadasi rendszerek alkalmazasa. E célkitGzés helytallosagat sajat oktatasi
tevékenységiink tapasztalatai is alatimasztjak. Hallgatéink tobbségének idegennyelv-tanulasi
kultaraja jelenleg (még) nem teszi azt lehetévé, hogy szakmai cselekvési kompetenciajukat
teljes mértékben a XXI. szazad kihivasainak megfelel6en fejlesszék. Ennek elésegitéséhez
koherens tanacsadasi rendszerek kialakitasara kell torekedniink.

A nyelvpedagbgiai tanacsadasra fokuszalé el6adasunk elején roviden bemutatjuk azt a
szaknyelvoktatas-fejlesztési projektet, amely sajat oktatasi intézményink (KKK) német
szaknyelvi mihelyében (NTO) jelenleg is zajlik. E fejlesztémunka soran a szaknyelv-oktatasi
tevékenységiink kompetencia-orientaltsiganak erésitésére  torekszink. Ennek egyik
alappillérét az un. ,vallalati szimulacids jatékok™ szaknyelvoktatasi céla alkalmazasa alkotja.
Ennek implementaciés folyamata iranyitotta figyelminket az idegennyelv-tanulasi,
tanacsadasi kulturank tovabbfejlesztésének szitkségességére. E felismerés nyoman 6nallé
akciokutatas keretei kozott lattunk neki egy innovatfv tanulasi, tanacsadasi rendszer
kialakitasanak. Referatumunkban felvazoljuk a mar megvaldsitasi szakaszba Iépett
akciokutatasunk koncepcionalis kereteit, majd beszamolunk azokrél a legfontosabb
tapasztalatokrdl és dilemmakrol, amelyek projektiink eddigi szakaszaiban sziilettek.

SIMON Orsolya (Pannon Egyetem, MFTK, simonorsi69(@gmail.com)

A forum-technika alkalmazdsa a s3aknyely oktatdsiaban
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Férumok, csoportos vitak, kérdések és valaszok alkalmazasa a nyelvoktatisban nem uj
keletd. Rovid, gyakorlati megkozelitést alkalmazé el6adasomban néhany ilyen moédszert
szeretnék bemutatni sajat, kisérleti jelleggel fejlesztett interaktiv tananyagomon keresztil,
amelyet az ,Idegen nyelvi képzési rendszer fejlesztése a Pannon Egyetemen” (TAMOP-
4.1.2.D-12/1/KONV-2012-0017) cimi projekt keretében az Angol tizleti és idegenforgalmi
szaknyelv c. targyhoz készitettem.

A férum-technika alkalmazasira a Moodle-rendszert hasznalom, amelyen belil a
tananyagfejlesztés szamos kilonbo6zé lehetdséget biztosit. Ezeket 6tvozni lehet azokkal a
nyelvpedagogiai oktatasi modszerekkel, amelyeket a legalkalmasabbnak talalunk a szaknyelv
egy-egy lényeges pontjanak fejlesztésére, gyakoroltatasara. Ilyenek pl. az idegen nyelvi
informacidkeresés egy adott téma kibovitésére, nyelvtani készségek fejlesztése, irasbeli
argumentacié és vita, olvasott szoveg értésének ellendrzése, szaknyelvi fogalmak idegen
nyelvi definialasa stb. Az el6adas ramutat arra, hogy mely 6tletek valtak be a tanar szakmai
céljai és a didkok érdeklédésének fenntartasa szempontjabol.

PETZ TIBORNE  (Nyugat-magyarorszagi Egyetem, Apéczai Csere Janos Kar,
toth.szilvia@freemail.hu)

Matematika oktatds problémdi — Mire jo a kompetencia alapii matematikaoktatis?
Kulessgavak: matematika, kompetencia, oktatds, alkalmazdsorientdlt matematika

A tarsadalomban, a vilagban végbement ujit6 folyamatok megvaltoztattak az oktatassal
szembeni elvarasokat is. A matematika mindig is a kevésbé kedvelt targyak kozé tartozott. A
modszertani kutatasok azt igyekeznek feltarni, hogy milyen médon lehetne a tanulds iranti
megvaltozott hozzaallis mellett a matematikatudast fejleszteni. Egyre erésebben
fogalmazodik meg az igény, hogy az iskolak hasznalhaté tudast adjanak a tanuloknak. Mit
lehet tudni a matematikai kompetenciarél? A kompetencia alatt olyan felkésziiltséget értenek,
amely alkalmassa tesz arra, hogy kilonb6z6 helyzetekben hatékonyan cselekedjiink. Olyan
felkészultség, amely tudasra, készségekre, tapasztalatokra, értékekre, beallitodasokra éptl. A
matematikai kompetencian beldl jelentés példaul a gondolkodasi képesség, de ez tébbfajta
képességen keresztil realizalodik (pl. rend-szerezés, kombinativitas, deduktiv és induktiv
kovetkeztetés, érvelés), és ezeknek mas tertileten is mikédé komponenseknek kell lennie.
Tehat a matematika tanérdkon vagy tanéran kivili foglalkozasokon fejlesztett gondolkodasi
képességnek mas tantargyak tandriin (mas teriileteken) is alkalmazhatd képességgé kell
valnia, s forditva is fenn kellene allnia. Fontos szerepet kapnak az ismeretanyag megértését
clGsegité  képi, targyi eszk6zok. Nagyobb szerephez kell jutnia a tanuldk manualis
tevékenységének. A legnagyobb pedagdgiai gond a tanulas irant érdektelen, a lemarado, az
alulmotivalt tanulokkal val6 foglalkozas. Az érdekl6dés felkeltése az egyre nagyobb szamban
»megjelen6”, a matematikatanulas irant csekély érdekl6dést mutatd, vagy a tanéran gyenge
teljesitmény felmutatd tanulék képességfejlesztésénél a legfontosabb. Az el6adasban
példakon keresztil nézziik meg, hogy mindezek a torekvések megjelennek-e a didkok
tudasaban.

NEMETH Ildiké Katalin (Nemesvamosi Pet6fi Sindor Német Nemzetiségi Nyelvoktaté Altalanos
Iskola, nemeth.ildi87@gmail.com):

Idegen nyelvi kommunikdcid fejlesztésének lebhetdsége ag dltalinos iskola elsd év-folyamdin
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Kulesszavak: kompetencia, kommunikdcid, idegen nyely (német), tantdrgyi koncentrdcio

Magyarorszagon az idegennyelv-tudas manapsag felértékel6dott. A Nemzeti alaptan-tervben
a rogzitett kuleskompetenciak egyike az idegen nyelvi kommunikacié. Az Eurépai Unidhoz
tartozas, a kilfoldi munkavallalasok, diploma megszerzése miatt egyre tObben tanulnak
idegen nyelvet.

Vajon melyik életkorban érdemes elkezdeni nyelvet tanulni? Minél el6bb — vallom én — sok
mas kollégammal egytitt. A korai idegen nyelv tanulas elénye sok mas mellett, hogy ekkor a
gyermekek még sokféle dologra nyitottak, szeretik az Gjat és motivalhatja Sket a pedagdgus
személye vagy egy adott témakdr. Mit, mivel, hogyan? Keressiik a vélaszt a mindennapi
pedagdgiai munka soran a felkésziilések alkalmaval. Iskolankban heti 5+1 6raban tanitjuk a
német nyelvet. Az idegen nyelv mellett a hon- és népismeret vagyis az adott nyelv
kultarajanak, hagyomanyainak megismerése is fontos szerepet jatszik. Az els6é osztalyosok
idegen nyelv oktatasanak kézéppontjaban a kommunikativ kompetencia fejlesztése all, de
emellett IKT ¢és interkulturalis képességeik is  fejlédnek. Egy jol felépitett
o6ra/foglalkozastervben jol megfigyelheté — féleg a 4-8 éveseknél — hogy a beszédértés
(szokincs),  kifejezbkészség  (szobeliség, parbeszédpanelek), funkcionalis nyelvtani
algoritmusok mellett, mennyire tag a fejleszthetd készségek tara. Idegen nyelvet nem csak
nyelvéran, hanem ének-zene, testnevelés, természetismeret vagy matematika 6ran is lehet
fejleszteni. Gondoljunk csak bele, a 4-8 évesekkel mit is csinalunk: mozgasok, mondokak,
kiszamolok segitségével sajatitjak el a nyelv alapjait. Fl6éadasom soran ennek gyakorlati
megoldasaira kivanok ravilagitani.

11:00-15:00 3. (magyar nyelvii) szekcié — Klub (fsz.)
Hungarian Language Session 3:
ROOM 4 (ground floor)

SZILAGY1 Judit (Vetési Albert Gimnazium, szilit@gmail.com):
wDepresszio” a kizépiskoliban
Kulesszavak: depresszid, meghiizdés, normativ/ akcidentalis krizis

Természetesnek vessziik, hogy a serdulé egyik intézménybdl (altalanos iskola) a masikba
(gimnazium) atlép, de hajlamosak vagyunk elfeledkezni arrdl a pszichés normativ krizisrdl,
amelyen a serdil6 és a tObbi csaladtag szitkségképpen atmegy. Csak akkor kezdink el
foglalkozni a kérdéssel, ha a normativ krizishez akcidentalis krizis is tarsul és példaul
depresszié vagy mas szorongasos zavar elfedi, eltorzitja a természetes érzelmeket. A
serdilének  szitkségképpen vannak ilyenkor veszteségei, beilleszkedési és  tanuldsi
sikertelenségei, amelyek kovetkeztében viselkedésében, gondolkodasiban a depresszid
tineteire emlékezteté jeleket észlelhetjik. Ennek sdlyossaganak megitélése mindig
szakpszichologus feladata, de a tanar az, aki adott esetben els6ként észleli, hogy a serdilé
bizonyos cselekedetei és gondolatai tulmennek a megszokotton. A tanar maga is
sikertelenséget élhet meg sajait munkdja sordn, hiszen egy depresszios és/vagy szomoru
serdilé vagy talsagosan visszahtiz6do, vagy ellenkezbleg, zajos és feltind, figyelmét nehezen
tudja felkelteni és fenntartani, megfogalmazasaiban bizarr reakcidkkal igyekszik magara vonni
masok figyelmét, tanulasi nehézségei vannak, amelyek mogott valdjaban addigi tanulasi
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stilusanak  (jellemz&en akusztikus) elégtelensége all és jegyei latszolagos, atmeneti
sikertelenségét tiikrozik. A valodi depresszios serdiilé beszikil egy adott problémara,
ragodik, kicsi a figyelmi terjedelme és nem is képes tartosan fokuszalni a figyelmét. Beszikdlt
a problémamegoldé repertoatja is, nehezen kiizd meg barmilyen feladattal. Szemben a feln6tt
depressziora jellemz6 tavollétre (tappénz) naluk nem feltétlentl né meg a hianyzas, és mig a
felnétt depresszios elalvasi és atalvasi nehézségekkel kiizd, szamos depresszios serdiilé 12-14
orakat alszik. Ezek a killonbségek felnétt és serdilé kozott az érés folyaman aztan eltinnek.

CSASZAR Lilla (Modell Divatiskola Iparmivészeti Szakkozépiskola, ELTE, Tanité és
Ovoképz6 Kar, csalillal3@gmail.com):

Ladjkolsz, tehat vagyok: 1V izudlis kommunikdcio a koisségi halin
Kulesszavak: kizisség halo, vigudlis kommunikdcid, online identitas, inbenutatds

A kétezres években, kilonosen az utdébbi két-harom évben a kozosségi haldzatok
hasznalatanak rendkivil dinamikus terjedése, életmodda valasa latvanyos valtozasokat hozott
a fiatalok kommunikaciéjaban. Szocidlis kapcsolataikat jelentés részben az interneten,
ismeretségi halézatokhoz csatlakozva (Twitter, MySpace, Iwiw, Facebook...) élik meg,
amelyeken keresztil tarsalognak, Uzeneteket kildenek, hireket, informacidkat, képeket,
videokat osztanak meg egymassal. A vizualitas uralta szocialis interakcid, a képi informaciok
elképeszté aradata alakitja a fiatalok mindennapi vizualis koézegét, amely alapvetSen hat
szemléletiikre, formalja izlésiiket és egyben terepet és férumot szolgaltat kreativitasuknak is.
Jelen kutatas a napjainkban legnépszeribb és legnagyobb hatasi ismeretségi hald, a
Facebook képi tartalmaira, a koézosségl halon zajlé vizualis kommunikaciora iranyul. A
kutatas tarsadalmi relevanciaja, hogy a fiatalok vizualitisat, mint a szocialis interakcid uj
szinterének meghatarozé elemét kivanja vizsgalni, feltarni, tipologizalni a Facebook vizualis
tartalmait, a Facebook-felhasznalok képfogyasztasi, képhasznalati, képnézési szokasait,
motivacioit, preferenciait, a képi Onbemutatas stratégiait, online és offline identitas
Osszefliggéseit.

Fontos, hogy ismerjik és értsiik a fiatalok mindennapi vizualis kbzegét az 1) szocialis térben,
amely lehet&ségeket és veszélyeket egyarant tartalmaz és e vonatkozasban a tudatossag
erésitése pedagogiai felel6sséglink. A kutatas gyakorlati haszna a vizualis nevelés szamara 4j
projektek, 4j lehetéségek megismertetése és Osztonzése, a fiatalok Onkifejezésének és
kreativitasanak kiaknazasa a vizualis oktatas online kiterjesztésével.

HUNYADI Zsuzsanna (Szabolcsi Bence Zeneiskola, hunyadi.zsuzsal(@gmail.com):
Kompetencia alapii oktatis a enetanitasban, a kreativitds eldtérbe keriilése
Kulesszavak: kreativitds, genei kompetencidk, eneértés, improvizicid, kuleskompetenciak

Kutatasom egy kompetencia alapu zeneiskolai moédszer kidolgozasara iranyul, melynek
keretében a tanulok zenetanulasat az improvizacié is segiti. Ez a komplex zenetanitasi
modszer egy egységesebb zenei gondolkodas kialakitasat teszi lehetévé, mint a hagyomanyos
tanitasi gyakorlat.

Véleményem szerint az igényes, korszerd, alapfokd mivészeti nevelés nemcsak egy
miavészeti ag eszkozeinek, technikajanak elsajatittatasa, hanem f6 célja a gyerekek
személyiségének kifejlesztése, Onismeretének, vilaglatasanak gazdag kialakitasa. Az ujfajta
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tevékenységek (mint pl. team-munkak egy-egy mivészeti projektben) a kulcs-kompetenciak
fejlesztésében is segitenek, s igy egy szélesebb értelembe vett mivészeti, esztétikai nevelést
szolgalnak. Ez a tevékenység segiti a gyerekeket pl. az informacidhasznalat, a komplex
problémamegoldas, a hatékony munkamoddszerek elsajatitasaban, a kritikai, esztétikai
itél6képesség fejlesztésében, a kommunikacios technolégiak hasznalataban, az egymassal valo
egyuttmikodés tanulasaban, a hatékony kommunikacié gyakorlasaban is. Ily médon a tanul6
lehet6séget kap, hogy részt vegyen egy dinamikus, kreativ folyamatban, részesévé valjon a
feln6tt zenekulturanak. Ezt a célt a zenével valé foglalkozas egy aktiv, komplex formajaval
érhetjik el, mely zenei el6adast, zenei alkotast, zenefelfogast /zeneértést/ egyarant
Osszehangoltan fejleszt, a zenei kompetenciak harmasanak megfelel6en.

ERDELYT Agnes (pszicholégus, erdagi3mail.com):
Nenville, az él6 iskola
Kulesszavak: integracid, Nenville-i 1skola

El6adasomban a Franciaorszagi Neuville-ben 30 évvel ezel6tt alapitott kisérleti iskola
mikodését szeretném bemutatni. Az iskolaba felvett gyermekek, mikézben sajat, egyéni
tempojukban végzik tanulmanyaikat, sajatos kozosséget alkotnak, melynek szabalyait részben
maguk alkotjak. A pedagdgiai team igyekszik felel6sséget ruhazni a gyermekekre, ezaltal
névelve szocialis kompetenciajukat, ami tapasztalataik szerint pozitivan hat vissza az oktatas
mindségére. Ebben az iskolaban a gyermekek statusza egészen kilénleges, aminek latvanyos
hatasa van iskolai teljesitményiikre is. Neuville az iskolai intézmények kiildetésének egy ritkan
hangsulyozott oldalat tarja elénk. A Neuville-i Iskola timogat6i koézt tudhatta Francoise
Dolto gyermekpszichoanalitikust, akinek az oktatasrél vallott Gttéré nézetei els6ként ebben
az intézményben valésultak meg.

JARMALI Erzsébet Maria (BGF, Gazdalkodasi Kar, jarmai.erzsebet@yahoo.com):
Moddszerek, élmények, érzelmek, tannlis
Kulesszavak: kompetenciafejlesztés, konstruktivizmus, szakdidaktikat megijnlds

A tanarképzésben elsajatitott elméleti ismeretanyaggal felruhazott pedagdgusoknak,
kilondsen azoknak, akik két-harom évtizede szerezték diplomajukat, komoly kihivas olyan
helyzetek  kialakitdsa és olyan feladatok tervezése, amelyek soran a didkok
kompetenciafejlédése biztositott. Kiléndsen a felsGoktatasban, ahol megszoktak az oktatok,
hogy el6adnak, a hallgatok pedig néman figyelnek, jegyzetelnek. A kompetenciafejlesztés
nem magyarazatok utjan torténik, a kifejezetten készségfejlesztést célz6 tantargyak keretében
téleg nem. Természetesen nem az elméleti ismeretek kizarasardl van szo, hanem a lexikalis
tudas ¢és ,,gyakorlatba helyezésének” aranyos 6tvozésérol. Az mar szakdidaktikai kérdés, hogy
az egyes tantargyak, tantargyi tematikak esetében milyen aranyeltolédasokkal és milyen
eszkozvalasztassal dolgozik a tandr. Fontos azonban, hogy a didkot/hallgatét megtanitsuk
metakongnitiv tevékenységek végzésére, és arra, hogy mindig tudjak azt, mit miért és hogyan
tanulnak.

Az 6rak szerkezetének és modszereinek egyszerd megvaltoztatasaval a tanulok maguk tudnak
foglalkozni a tananyaggal, figgetlentil a tantargy jellegét6l. A konstruktivista pedagdgia
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alapelvei szerint hozzasegitjik Sket, hogy 6k maguk épitsék fel tudasukat, és ne a tanar
interpretacioja legyen a dominans.

Kulfoldi akcidkutatasok tapasztalatai szerint, ha a készségfejlesztés célzott figyelembe vétele
a tanarok tanitasiban megszokotta valik, akkor mar nem o&dzkodnak a kezdeti
tobbletmunkatdl, nem taldljadk megerdltetének, sét Osztonzéleg hat rajuk a didkok
lelkesedése. A modszertani gondolkodasméd megvaltozasahoz szakmai tovabbképzések
szitkségesek és a j6 gyakorlatok atadasa, interiorizacidja.

Az el6adas konkrét példakon mutatja be, milyen egyszerd modszerek allnak
rendelkezésiinkre egy-egy adott tantargy elméleti ismereteinek felfedezésére, alkalmazasara,
és ez altal komplex kompetenciafejlesztésre.

GOLYAN  Szilvia (ELTE, Tanit6 é Ovoképzé Kar, golyan.szilvia@tok.elte.hu,
szilvia.golyan(@gmail.com):

Egy érzelmi komponens prediktiv erejének kvalitatiy vizsgilata kis-gyermekkorban
Kulesszavak: affektiv tényezd, dtmenet, attitiid, elégedettség, koragyermekor

A kutatas a kisgyermekkori intézményvaltassal kapcsolatos feltételezések titkrében kisérelte
meg vizsgalat targyava tenni a gyermeki elégedettséget, Osszefiiggést keresve az 6vodaskori
elégedettség és az iskolaskori attittid kozott.

A vizsgalat el6készitése soran azonnal a két alapfogalom értelmezési nehézségébe is
utkozink, igy az elégedettség ¢és az attitdd kifejezések pedagdgiai meghatarozasat
szakirodalmi munkak alapjan sziikségessé valt feltarni. Kozos sajatossagnak tekintettiik
kisgyermekkorban az elégedettségi szintet és az attitGdot illetben, hogy a haromkomponensi
(kognitiv, konativ, affektiv) meghatarozottsig mellett az affektiv tényezé erésebben van
jelen, tovabba, hogy az érzelmi aspektus érzelmi viszonyulasra utal, mely lehet pozitiv vagy
negativ.

Bizonyos, hogy az érzelmek jelentésége az atmenetben alig tulbecsiilhetd, s azt is tudjuk,
hogy a kisgyermek 4ltal atélendd, feldolgozand6 sok és nagy horderejd valtozas kozil az
egyik leglényegesebb az évodai és az iskolai tanulas k6zotti killonbség.

Megallapithatd, hogy a hazai kbzegben végzett vizsgalatok a , felkésziiltség-felkésziiletlenség”
dimenziéjaban mozogva jutnak el az intézményvaltast megélé gyermekig, s az atmenet
kérdését nem az egyes gyermek fel6l kozelittk meg. Ezért fontos, hogy elvégezziink a
témakorben egy olyan empirikus kutatast, melynek soran a gyermekek korében vizsgaljuk az
6vodabdl az iskolaba torténd atmenet kérdéseit. (Feltételezhetd, hogy a kutatas eme részlete
ravilagit az adekvat kutatasi modszerek megvalasztasanak, kidolgozasanak nehézségeire is.)

A longitudinalis kvalitativ vizsgalat egy érzelmi komponens, az egyes gyermeknek az 6vodai
tevékenységekkel valo elégedettsége és az iskolai tanulas iranti attitGdje kozott keresett
kapcsolatot.

FENYODI Andrea (Eszterhazy Karoly Féiskola, fenyodi.andrea.home@gmail.com):
Az erkdlestan tantdrgy fejlesztési teriiletei és a pedagdguskompetenciik

Kulesszavak: erkilestan, tanitaselmélet, kerettanter, fejleszitési célok, pedagdguskompetencidak

A 2013 szeptemberében bevezetett erkolcstan tantargy ebben a formaban 4j jelenség a
kozoktatasban, bar tobb el6zménnyel is rendelkezik az emberismeret, etika, gyermekfilozofia,
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osztalyfénoki orak és a szocialis kompetenciak fejlesztése tertiletén. Egy tantargy
kialakitasakor meghatarozandé a tartalom, a célkitGzések, a tematika ¢és a tanitasi
alapkoncepci6. Ez utébbi alatt mindazokat a fogalomértelmezéseket, szemléletet, naiv vagy
tudomanyos elméleteket értem, amelyekre a targy oktatasa épul. Mindez befolyasolja a
tartalom szerkezetét, az alkalmazandé modszereket, az értékelés modjat és a pedagogus
szerepét, a tanitashoz sziikséges kompetencidkat is. A kerettanterviré munkacsoport,
amelynek tagja voltam, mindezeket koherens rendszerbe illesztette. A Nemzeti Alaptanterv
témakoreit megtartva egy sajatos struktiraja tematikat és egy részletes tanitaselméleti ajanlast
hozott létre. Szintén Gjszerd, hogy a kerettanterv kérdésekben irédott.

Az erkolestan tantargy megitélésem szerint mind tartalmat, mind megkozelitését tekintve
olyan valtozasokat hozhat az iskolai életbe, amelyek megerdsithetik a gyermekkézponta
szemléletet. Ehhez olyan pedagéguskompetenciakra van szikség, amelyek eddig is ismertek
és elfogadottak voltak, de talan kevésbé hangsulyosak egy tananyagcentrikus, frontalis
modszereket elényben részesitd, tantervi eléirasokat kovets rendszerben.

El6adasomban felvazolom a tantargy alapkoncepcidjat, amely a NAT-ban ¢és a
kerettantervben is kifejtésre kerilt, majd ezt mddszertani ajanlasokkal Gsszevetve egyrészt a
tanitashoz kilonosen sziikséges pedagoguskompetenciakat, masrészt a gyerckekben
leginkabb fejlesztésre kertlé képességeket tekintem at. Ez utobbi azért is fontos, mert a
kétéves fejlesztési ciklus végére ki kellene alakitani egy értékelS rendszert, és ehhez a tanité
kollégak tapasztalataira, szakmai egytittmtkodésére is nagy szukség van.

11:00-15:00 4. (angol nyelvii) szekcié — Tanacsterem (1. em.)
English Language Session 4:
ROOM 2 (1st floor)

Nelly GUET (Alerteducation, nellyguet@yahoo.com):

How can we implement competence-based education in a school at all levels and What is the role of the school leader
and of all stake holders?

Europeans should be more interested in the future of Europe, if they want to draw benefits
for youth in their own country. Those experiencing a high rate of youth unemployment must
urgently adopt different measures, otherwise violence, youth unemployment, lack of interest
in school, anxiety about the future, lack of confidence will progress among youngsters.
Knowledge is not enough!
Collaborative practices enable, in some European countries, teachers and students to
develop transversal skills mentioned among the “8 European key competences”, including
entrepreneurship education, financial education.
To develop a competence-based education - including training and assessment of teachers
and students - it is necessary to implement the following 5 steps:
1. Self-evaluation of schools:
involvement of students, teachers, parents, and school leaders in a collegial work.
2. Distributed school leadership and autonomy
based on " empowerment ", allowing teachers and school heads expanded
responsibilities, such as a flexible management of time.
3. Teacher recruitment:
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Access to studies leading to become a teacher must be selective, because this
profession requires personal and social skills, and the choice of candidates should not
only be on purely intellectual criteria, but including "soft skills".

4. Competence-based training and assessment of teachers and school heads:

A “European” initial and in-service training, will connect the future teachers and
school leaders with European institutions, research institutes, universities, science
centres, companies , associations involved in science, arts, finance education, ... They
will learn to work with external partners of the school.

5. Cross collaborative activities between business and education world:
Self-commitment, personal development, innovation driven by ICT companies and
schools have a lot in common and much to share. To let students develop an
awareness , autonomy , the ability to make choices and take responsibility, discover
their own motivations and potential, we have to involve companies in the daily life of
the schools, to influence the design of student learning methods, or of school
buildings, adapted to the 21st century, enabling teachers to work with assistants,
external partners, practicing teamwork.

To conclude, we have in Europe reasons for hope. Other continents envy us the know-how
we have in innovation and creativity, but if these changes don't happen, we will fall behind.

Ildik6 CSAJBOK-TWEREFOU (University of Ghana Department of Modern Languages, Russian
Section, ictwerefou@ug.edu.gh, twerefou@yahoo.co.uk):

Competence-based Education at the Tertiary Level: Challenges in the University of Ghana

Key words: Competence-based education, tertiary education, foreign language teaching, motivation, gradnate
unemployment

Competence-based education generally is a form of education where the outcome of the
education is more important than the time spent on acquiring the knowledge. As such,
students can spend as much time as needed by them to achieve their educational goals and,
progress according to their demonstrated competence: a combination of use of acquired
knowledge, practical skills, social and behavioural attitudes, intelligence and sensitivity.

The educational system is a very broad spectrum structure, where the age of the group being
educated and their aims of education, play major roles and, therefore it is important to
distinguish between preschool, basic, secondary, tertiary and vocational education.

In the area of tertiary education in general, and in the University of Ghana in particular,
competence-based education is often associated with adult education or/and distance
education, even though that is not always the case. In recent time, when in many countries
graduate unemployment is on its highest level, one of the keys to its solution may be the
implementation of competence-based education not only in polytechnics where in some
cases competence-based training is used but in universities as well.

In this paper we discuss the challenges one faces while trying to implement competence-
based education in the University of Ghana in general, and at the Russian Section of the
Department of Modern Languages in particular. Using our experiences from more than a
decade of teaching at the Department we attempt to find solution to some of the problems,
such as time frame, large class sizes, little motivation from the parts of the students,
inefficient technological backup, among others.

Tlona OLAHNE TEGLASI (Eszterhazy Karoly College, olahneti@ektf.hu):
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Visual Mathematics in International Cooperation
Key words: visuality, experimental education of mathematics, visual arts

Our College takes part in the realization of a Tempus project in 2012-14, with the aim of
experimental education of mathematics through visual arts, sciences and playful activities.
There are 4 higher educational institutes from the European Union and 4 from Serbia in the
project. The main goal of the project is to develop the Serbian mathematics education and
mathematics teacher education, for that the EU partners (within the Eszterhazy Karoly
College) give help, and the Serbian partners also add own developments.

In my paper I’d like to give a short report on the project itself, the present status and our
developments — some of them can also develop Hungarian teacher education.

Miklés LEHMANN (ELTE, Tanit6 ¢és Ovéképzé Kar, lehmannm@tok.elte.hu,
miklos@lehmann.hu):

Personality and self-presentation
Key words: Self-disclosure, facebook, personality, social identity

The paper presents the results of a research conducted in recent months, which has carried
out an analysis of facebook profile of college students. According to the starting hypothesis
of the research, social sites are important for young people not only because of the social
relations, but also the possibility of self-determination. In the emergence of social identity
social expectations and demands of personal self-disclosure all play a role. During the
research, the profile pictures, uploaded images and posts were analyzed on personality and
self-identification criteria. The results may provide clues to the teachers, where do students
need help in the development of appropriate management of social networking sites.

Helen SHERWIN (University of West Hungary, Apaczai Faculty, sherwinhelen@hotmail.com):
Research report of a new conceptualisation of reflection: codifying teachers’ reflective thinking

Key words: Hungarian primary English teachers, reflective practice, Cognitive skill psychology, Competence-based

education

Competenceco-based education (CBE) and reflective practice (RP) are two approaches that
have gained traction world-wide in recent years. Some argue that RP, where growth is
achieved by critically examining one’s practice, is at odds with the CBE culture which views
success through the achievement of observable, measurable behaviours, skills and
knowledge. Although these approaches are underpinned by different views of learning, they
are often accommodated, perhaps uncomfortably, within one education system. This talk
presents one method for researching reflection that can fit in with a CBE system.

There is much debate over what reflection means with different concepts, terminology and
dimensions being used. Some argue that while the literature describes well what reflective
thinking is, too few studies operationalize reflection, or identify what teachers actually do
when they reflect, how they process information, how they learn. Indeed, there is a
reluctance to codify reflective thinking too specifically perhaps for fear of distorting its rich,
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complex nature. This reluctance though, makes it hard to measure when reflection is
occurring, something that should be done in a CBE system. In my talk I first present a new
conceptualisation of reflection that enables one to codify reflective thinking, then describe
how this was used in a case study into teacher thinking, conducted at a Gy6r teacher training
institution.

Anja ZORMAN (University of Primorska, Faculty of Humanities, anja.zorman@guest.arnes.si),
Nives ZUDIC ANTONIC  (University of Primorska, Faculty of Humanities,
nives.zudic.antonic@fhs.upr.si):

Intercultural competence, intercultural education, teacher training
Key words:

Intercultural education enables students to establish a sensitive balance between cultural,
national and global identifications, to comprehend how knowledge is constructed and to
become active constructors of knowledge as well as to participate in civil initiatives that
promote a more humane society and world. Despite undoubtedly good intentions of
teachers and other educators a considerable part, according to Gorski (2008) even the
majority of teaching practice still encourages rather challenges the social and political
hierarchies present in our society. Teachers as conveyors of intercultural education in
schools should receive specific training for teaching in linguistically and culturally
heterogeneous classes, furthermore they should be sensitive to linguistic, ethnic or social
difference. They require a particular sensitivity to recognize student diversity and
intercultural competence to develop and promote personal and academic growth of all
students, including those from other linguistic and cultural environments. In the paper the
authors investigate the relationship between teachers' comprehension of interculturality and
their actual intercultural competence as it emerges from their perception of the importance
of specific teacher training, their participation in teacher training and projects on
intercultural education and introduction of innovation into instruction as means of
adaptation to changes in the social context of education. Results emerging from the research
show an inconsistency between teachers’ statements on intercultural education and their
actual conduct, thus revealing the absence of true intercultural competence in a large share of
teachers involved in the research.

Irina GOLUBEVA (University of  Pannonia, golubeva@almos.uni-pannon.hu,
tee.aede.hungary@gmail.com):

Developing intercultural competence throngh a culture-specific course

Key words: development of intercultural competence, university students, culture specific, stereotypes, modern Russian
society and culture

The author presents the experience of a one-semester course to Modern Russian Society and
Culture for Hungarian university (mainly Tourism) students. The course sought to develop
intercultural competence with a specific focus on better understanding of modern Russian
history and culture, understanding the unique challenges of working with tourists from
Russia, and identifying the ways of successful communication with Russian tourists.
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Hungarian-Russian relations have changed a lot during the history. Therefore, there are quite
strong stereotypes on Russians in general, and on Russian tourists in particular in Hungary.
The learning aim was not to provide a “recipe” how to communicate with Russians or
Russian tourists, but to provide some background information on Russian history, culture
and modern society in order to break such stereotypes, or at least to make the first steps to a
better understanding of another culture.

An overview of the course components is presented along with student assessment and
instructors’ reflections of learning from the course.

Experiences from the course are discussed followed by recommendations for similar culture-
specific courses.

Lidiya KOSTIKOVA (Ryazan State University n.a.Yesenin, kost@post.rzn.ru):
Competence—Based Approach in Teaching Foreign Languages for Future Specialists in International Relations
Key words: competence, teaching a foreign langnage, specialists in International relations, “soft power”

Competence-based approach to teaching languages for future specialists in International
Relations is a fundamental scientific and pedagogical problem, so it must be developed and
observed as a separate branch of the professional education different from the language
education of other specialists.

Through mastering foreign languages our students develop competences which are very
important for their future professional self—realization and which are declared in the Federal
State Standards of Higher Professional Education future specialists in International Relations
as follows:

* for the bachelor’s degree — awareness of the role of humanistic values for the
development of modern civilization; the ability to adapt to the conditions of work in
multiethnic and international groups; the ability to understand ethics of inter-personal
relations and emotional regulation;

*  for the master’s degree — the ability to use Russian and foreign languages as a means of
business communication; possessing politically correct corporative culture of international
communication; possessing methods of business communication in international
environment.

All these competencies will make it possible to achieve modern requirements to professional
competency of future specialists in International Relations which pre-suppose their ability to
use “soft power” in relations with other countries of the world. For years we have been
working at developing the technologies of this kind on the bases of the humanistic approach.
Obviously, the effectiveness of the Higher Education as an instrument of the soft power will
be appreciated to a full degree only in the long run perspective. That’s why we should be
patient and persistent developing this innovative instrument of the international relations in
the competence—based system of higher education.

Olesia CHERNECOVA (Ryazan State University n.a.Yesenin, chernetsova.o@mail.ru):
About Teachers® Multicultural Competence and Professionalism

Key words: intercultural competence, intercultural communication, teachers’ professionalism
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The starting point and purpose of higher education in contemporary Russia is to enable
future teachers to develop their national identity and to prepare them for communication in
a multilingual and pluricultural world. We should bear in mind that intercultural competence
can considerably enrich teachers’ professionalism. Among different points of view on
intercultural competence most exhaustive and logical approach seems to be that of well-
known British researcher Michael Byram. The intercultural communicative competence
directs its focus on intercultural communication — the interplay between culture and
communication in human actions.

Teachers’ intercultural competence is perceived more as a humanistic attitude to people, life
and diversity, which guides a person’s thinking and behaviour. A teacher is seen as a manager
of students’ learning ability who demonstrates a positive attitude to different cultures,
presented by the students.

An enthusiastic teacher can influence students’ thinking and action. They are responsible for
personal and academic growth of students, regardless of their back-ground, culture,
language, religion, ethnicity, gender and so on. Teachers should not to choose whose
learning to support and whose not.

Russian teachers’ education is responding to growing intercultural communication in
different ways. Typically, there are a few separate courses on multicultural issues in teacher
education curricula. At Ryazan State University named after S.A. Yesenin there are also
teachers’ training departments providing educational programs with two different
qualifications, one of which is English, for example, History and English Department. This
is a five-year-old educational program that emphasizes learning English Language and
Culture, and aims at enhancing future teachers’ intercultural competence.

The author sees intercultural competence is an essential part of teachers’ professionalism.

A szervez6k a program valtoztatas jogat fentartjak!
The orginizer reserves the right to change the program.
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